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1- Mise en place d'un travail de classe en intercomph&nsion des langues romanes avec le
manuel EUROMANIA

Dans nos sociétés, le contact des langues -onadgi régionales, étrangeres ou
d'immigration -, longtemps source d’occultation dea conflit, est désormais normalisé. Les textes
officiels mettent en ceuvre et encadrent I'enseigmegnde langue dés le primaire. Cet enseignement,
selon le Cadre Européen Commun de Référence des langlees batir chez le locuteur des
compétences plurilingues : les langues gagnenedeéseignées de maniere intégrée aux curricula, et
non dans une dimension tubulaire. La didactisadiorcontact des langues met en ceuvre les enjeux
sociaux, politiques et pédagogiques de l'appresgissde la pluralité des langues dans I'espace
scolaire, préparant les éléves a la réalité corepliedeur environnement social et culturel.

C’est dans ce cadre que le manuel euromania aoétg c fruit d'un programme européen
piloté par ''UFM de Midi-Pyrénées (2005-2008) ntégre les données de la recherche en langue et
en didactique des apprentissages, prend en comptdonnées sociolinguistiques et les intentions
institutionnelles. Outil validé par la Commissioar&péenne, il est décliné en sept langues de kravai
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(catalan, espagnol, francais, italien, occitan, portugaimmain). Il propose une méthodologie de
I'apprentissage disciplinaire en intercompréhensies langues romanes.

Ce manuel scolaire se compose d'un fichier pouleve& de 20 modules disciplinaires
(sciences, mathématiques, histoire-géographie,ntéahie) et d’'unportfolio, cahier d’exercices
langagiers et de récapitulation d’observations dgigres. Un site web est également au service de la
classe : il apporte au maitre les donnéedide du maitreet aux éléves la réalisation orale de
'ensemble des textes enregistrés dans I'ensengsiéadgues du manuel.

L'intercompréhension (la capacité guidée de trarsfédes compétences de compréhension et
production de langue vers d’autres langues de laem@mille, ici la famille romane) est intégrée a
deux méthodologies :

- le CLIL (enseignement intégrant un contenu disegilie a I'apprentissage des langues :
principe du bilinguisme francais-occitan qui pernd&pprendre la langue occitane en
construisant des compétences disciplinaires) ;

- la méthode expérimentale reconnue pour son épitbgmaocioconstructiviste, qui méene
les éléves a I'élaboration d’'un savoir savant, ioglie I'école a pour mission d’enseigner,
par le biais de manipulations, expérimentationgpnitions, verbalisations, validation et
invalidation d’hypothéses provoquées par le pragetésolution d’'une situation probléme.

Monsieur le Recteur de I'’Académie de Toulouses du colloque européen tenu a I'lUFM
de Midi-Pyrénées en octobre 2008, a souhaité upérgmentation longitudinale du manuel afin de
valider sur le terrain scolaire et institutionnes présupposés scientifiques et didactiques.

Une premiére expérimentation s’est tenue (2009-R6dd cing pays partenaires et dans une
guarantaine de classes. Le dépouillement de cesigye protocoles expérimentaux est achevé, et
certaines des conclusions sont édité&les confirment les hypothéses de I'équipe cptrae :
l'intégration de I'apprentissage des langues duiconm roman et des disciplines scolaires affirme
une série de compétences chez I'éleve, de maniéo®qe et irréversible : compétences cognitives ;
métalinguistiques ; pluri-langagiéres ; comportetales.

La seconde expérimentation du manuel euromana a mpotivation une intention plus
explicite encore. Cette expérimentation souhaitxiper, dans une académie riche d’'une politique
bilingue francais-occitan dynamique et d’'un potentangagier défini en partie par les liens qui
l'unissent aux langues romanes (notamment espagmaléeenne et portugaise) du fait d'une
immigration récente, le gain pédagogique que cumsti'intégration d'une méthodologie de
I'apprentissage en intercompréhension / DNL-CLInsldes classes de cycle 3.

Quelles compétences en terme de compréhensiore é@tribrale des langues affines ; de
maitrise dans la production langagiere en frangaisoccitan (L1 bis dans le cadre bilingue) ou en
espagnol (initiation a la L2) ; de stratégies ctiges ; de comportement scolaire et citoyen fadesa
situations d'altérité et de découverte, sont-eligies par des éleves de cycle 3 utilisant la
méthodologie ?

! "édition catalane, fruit d’une collaboration emte Departament d’Educacié de la Generalitat dal@aa et 'TUFM —

UT2 vient de sortir, dans un premier tirage a 4608mplaires, en aodt 2012.

2 p. Escudé : « L'intercompréhension et ses compésereuromania: une premiére lecture de I'emploi de la méthode
d'apprentissage en intercompréhension » in PeteryéDet Franz-Joseph Meissneternerautonomie durch
Interkomprehension : Projekte und Perspektivaiibingen, Gunter Narr, 2010, 61-74 ; «Eleves de at3 entre
occitanophonie et francophonie : la représentatiesi langues d’éléves bilingues Synergie Pays Germanophones n°4-
2011 coordonné par Franz-Joseph Meissner, Revue du GERFL39-80 ; « Le projeeuromania pistes d’emploi et
premiers retours de I'expérimentation européenmtercomprensione e educazione plurilingaegura di Maddalena De
Carlo, Collana.ingue sempre meno stranied@etta da Danielle Lévy, Edizioni Wizarts, PoBoElpidio, Settembre 2011,
98-113; « Apprendre des contenus disciplinairesnégrcompréhension des langues romanes : queldisedtats d’'une
premieére expérimentation scolaireRedinter 2, revue d'intercompréhensi®gus la direction de Christian Degache [a
paraitre].
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2- Formation et suivi

Les maitres et professeurs des écoles ont pwesune formation en deux temps:
présentation de la méthode, du manuel, du protogtdbal et de ses enjeux didactiques et
institutionnels (16 septembre 2011 - Pierre Escuddjisation du manuel, échange et analyses de
pratiques pédagogiques, disciplinaires et lingyiss, étayage didactique (5 décembre 2011 — Claude
Springer, Université d’Aix-en-Provence). Ces deorrfations ont eu lieu sur le site de '"UFM-
Université de Montauban. Les Conseillers pédagagigau premier rang desquels M. Jean-Claude
Fourtanet, CPD en occitan sur le Tarn-et-Garonneassuré l'interface administrative et pédagogique
entre les dix écoles expérimentant la méthode2guipe de recherche. Les journées de formation ont
été également ouvertes a une collégue du Serviceodpération linguistique et éducative de
I’Ambassade de France en poste a Barcelone, anaéladiantes en these de doctorat, Jette Milberg
Petersen (Paris VIII) et Mariana Fonseca Favre ¢&&n qui ont également suivi personnellement un
certain nombre de classes et participé pour pautigepouillement.

Chaque maitre a utilisé de 15 a 20 heures le rawemaniapour un ensemble de huit
modules, a exception du module 12 qui a servi de Bd’évaluation finale. Le protocole d’évaluation
élaboré a été présenté lors de la seconde jouenfaerdation aux maitres (cf. PJ). Il a évalué

a- I'évolution des représentations linguistiques dturalles ;

b- des connaissances grammaticales ;

c- des compétences de compréhension en contextelitiarip;

d- des compétences de compréhension linguistiquergexte narratif.

3

Analyse des données

L'équipe de suivi universitaire a recu I'endgdendes données en fin de mois de juin 2012.

149 dossiers ont été dépouillés, 89 provenantateses monolingues, 60 de classes bilingbens
cet ensemble, urdasse testcomposée de 26 éléves apprenant I'anglais, adelasse-repere.
Cette classe n'a pas suivi I'expérimentation métthagique mais a traité I'évaluation finale.

L’évaluation portant sur 149 éléves seulement Béeepd nullement apporter des conclusions
définitives, mais dégager desnstantesle résultats ou des comportements d’apprentissage
fonction de I'identité de chaque groupe et de gacité a intégrer des données émises dans des
langues autres que la langue premiére (ou les éangremieres) d’enseignement. Rappelons-le
encore : il ne s’agissait bien évidemment pas d¥aeales résultats de telle ou telle classe, endg
guelque « appartenance sociale », socioprofesslertes parents, ou d'investissement des maitres.
Ainsi, deux groupes se distinguent au cours dalia® : éleves monolingues et éléves bilingues.

L’équipe de suivi n'a pu vérifier en présence kalité des passations de I'épreuve. Elle n’a
pas (encore) dépouillé la premiére partie de |éatabn, reposant sur les représentations des langue
et leur évolution aupres des éleves a partir ddiation de la méthode. Elle n'a pas pu mettre en
corrélation la connaissance déclarée des élevesteleou telle langue (hors domaine scolairele ni
rapport entre I'apprentissage de I'anglais ou dggdagnol langue romane, et les résultats de chaque
item de I'évaluation ou de son ensemble. En reventdgnsemble des autres items (b, c, d) ont été
analysés de facon méthodique. Une derniere partiedmpétences de production linguistique) n'a pu
étre menée a terme du fait du manque de matéiiel eombre de personnel pour encadrer la
passation. On se rapportera au protocole d’évaluditiale mis en annexe pour suivre, item par item,
le questionnaire de I'évaluation finale.

b- Connaissances grammaticales :

Réponses justes | B1 B2 B3 B4 B5 Moyenne : | En % des
en pourcentage | verbe Sujet Intrus nombre Genre réponses :
Monolingues 83,1 41,9 67,7 35,5 91,9 64 59,1
Bilingues 86,7 41,7 98,3 38,3 80 69 67,6

3 68 des éléves monolingues suivent un apprentistagglais, 21 d’espagnol. 41 des éléves bilinduéssficient d’un
apprentissage d’anglais, 19 d’espagnol — soit tal t® 109 pour I'anglais et 40 pour I'espagnol.
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Les cing questions relevant de connaissance graoaigamontrent & peu de chose pres une
égalité de résultats entre les groupes monolingubgingues : 5 points seulement les départagent
dans les scores de connaissance ou reconnaissanuedficale (64% contre 69%). Cette différence
au score devient plus important (de I'ordre de Btsd lorsqu’il s’agit de comparer les réponsesgsis
sur I'ensemble des réponses opérées : c'est-guakirée taux d’absence de réponse du groupe
monolingue étant plus important, le pourcentageédenses justes sera logiquement plus faible.

Il faut remarquer deux éléments dans la premiaie skes taux de réussite entre monolingues
et bilingues sont a peu prés équivalents danstmmaissance de fonctions grammaticales de base
(reconnaissance du verbe, du sujet, du nombregnitely On note donc 63,1% pour les monolingues
et 61,7% pour les bilingues, avec pour les monaksgun score supérieur pour I'item B5 (+12
points !). En ceci, le travail en intercompréhendioous rappelons qu’il ne dure que de 12 a 15dseur
sur I'année scolaire) ne semble pas particulier¢tm@méficier aux bilingues. On peut, en revanche,
commenter les résultats des monolingues en diséitg gccedent aux compétences « bilingues » et
méme les dépassent sur ces items. En effet, leslimgues n’ont jamais traité de catégories
grammaticales dans d'autres langues que le frari€aisevanche, rappelons que les bilingues suivent
moitié moins de fréquentation scolaire en langaadaise que les monolingues, et recoivent donc
moins d’enseignement de langue frangaise. Paugsllds n'ont pour la langue occitane qu’un temps
de travail grammatical infiniment réduit. A la fite la partiesynthesaous proposerons des pistes de
travail possible afin de remédier a certains aspgat révele ici I'évaluation.

Deuxieme élément d’analyse : I'tem B3 (trouvémtfus dans une liste de 7 mots) révéle un
différentiel tres important (plus de 30% d’écartjre monolingues et bilingues a I'avantage de ces
derniers. L'enseignement bilingue repose en effetine comparaison incessante entre codes de
langues distinctes (francgais et occitan) : ces @étemnges sonmmeédiatement transférédans un
apprentissage en intercompréhension ou 7 langmé&sgeu. Les éléves monolingues ont plus de
difficulté a sortir du code étanche de la seulglende travail et de développer des compétences de
transfert, ils ne parviennent pas a inventer ddeg@ropres a donner du sens a ce qui parait tsujou
comme des « pseudo-mots ».

c- Compétences de compréhension en contexte disdiplina
La série d’items suivante souhaitait évaluer lapétence des éléves a comprendre des textes

courts dont le sens, l'ordre et la logique appar@t & un contexte donné soit par le champ
disciplinaire, soit par des schémas ou des dedsimses.

Réponses justeg C2 C3 C4 C5 C6 Moyenne : | En % des
en pourcentage | mots du | 3 régimes | labyrinthe | 7 langues | langues réponses :
corps famille

Monolingues 1,6 69,4 8,1 9,7 29 23,6 20,2
Bilingues 23,3 91,6 48,3 14,5 55 46,5 45,4
Réponses C7a C7b C7c cvd Moyenne : En % des
justes en capra soleil Fleur mele réponses :
pourcentage

Monolingues | 21 90,3 0 14,5 31,4 18,2
Bilingues 63,3 98,3 68,3 71,7 75,4 71,6

On remargue ici un fossé entre les deux groupdewd'®, et des scores tranchés de 20 a 25%
de différence a I'avantage des bilingues pour lggseniers exercices, et jusqu’a 44 et 53% pour la
série de l'item 7.

Lorsque le contexte est un texte narrativisé demisciplinaire (item C3, texte d’'une lecon
scientifique), les éleves ont beaucoup plus dee®is le sens logique : les deux groupes réussissen
beaucoup mieux. Lorsqu’il s’agit d’'un contexte dmsigne performative (item C4 : reformuler une
consigne d’exercice), I'écart est beaucoup plusoitamt entre les deux groupes, et I'on note qu’'un
éléve bilingue sur deux seulement réussit I'éprel@amtre moins d’'un éléve sur 10 dans le groupe
monolingue).
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Enfin, les quatre questions de l'item C7 demandailendécouvrir un sens a des consignes,
grace a un dessin a plusieurs entrées. Si la @egrspe homographique « sol/soleil/solelh » redaublé
du signifiant dessiné de I'tem C7b a donné a kenisle des groupes un tres haut score, on remarque
en revanche que les bilingues répondent juste (doamprennent des consignes en d’autres langues
romanes, et valident positivement par une prodnaii@ sens dessinée) dans des pourcentages assez
haut (au moins 3 éléves sur 4) tandis que les rimau@s ont des scores bas : 1 éléve sur 5 pour C7a,
1 sur 6 pour C7d et aucun éleve pour C7c. Les gltnanolingues n’ont plus de prise sur la langue
guand la consigne en langue romane n’'est pas rigophr un texte signifiant — ce qui a été le cas
dans la méthodologie DNL-CLIL développée par euntiaa

d- Compétences de compréhension linguistique en centexratif :

En revanche, les scores sont plus proches (mgsurs avec un écart de 50% entre les
deux groupes) pour les items validant des compésetie compréhension linguistique en contexte
narratif. Les prises d'information sur le texte p&a — le texte est un mel envoyé par un éléve a un
autre) sont fortes dans les deux groupes. La dapdiéicrire un texte ressemblant au texte prensier e
assez forte aussi (cf D2b - avec un méme écar@éede réussite entre les deux groupes). En
revanche, le premier item (D) consistant en unernedilation du texte premier montre un score plus
bas : 1 éléve sur 10 réussit I'activité chez lesatiogues ; 3 sur 10 chez les bilingues. Pourfioir
note une meilleure activation de compétences lertgjtexte de I'exercice est un ensemble cohérent
de nature narrative : les éléves des deux groupettent des hypothéses intéressantes, souvent
valides, leur permettant d’entrer en compétence.

Les résultats plus finement analysés démontrentlgaeléves faisant valoir des compétences
(méme passives, et dans tous les cas non miseswee dans le domaine scolaire) dans des langues
romanes (notamment pour le groupe monolingue) esirésultats supérieurs :

a) ces éleves entrent davantage dans I'activité ;

b) ils émettent davantage d’hypothéses ;

¢) ces hypotheses sont validées dans la plupadadggar une homographie ou un rapport de
sens logique induit par la globalité du texte ;

d) la reformulation en francais est alors de géalé production en frangais (ou en occitan
pour les éléves bilingues) valide une compréherdgolangue romane, tandis que cette langue n’est
pasétudiéeen tant que telle dans le domaine scolaire.

Ici résulte sans doute les plus évidentes avardeastre évaluation.

Réponses justes D D2a D2b Moyenne En % des
en pourcentage | Reformulation Qui parle a qui | Ecrire un mel réponses
Monolingues 9,7 66,1 26 33,9 27,2
Bilingues 30 90 58,1 59,4 57,7

Un dernier point, tres important, consiste en Ilgsade « I'entrée en activité » des groupes.
On remarque ici une différence forte entre les dgoxipes. Les bilingues entrent en activité de 3,8
fois plus que les monolingues sur les questionsodeaissances linguistiques, jusqu’a 8,4 fois plus
pour des exercices en contexte non narratif. @eti€e en activitést une compétence fondamentale :
elle révele un degré dgcurisatiorface a des énoncés de langue différente de ladafspuvent
unique) d’apprentissage. Elle dénote une capagitprandre des risques », a « inventer » gracea un
analyse de la forme du mot, de la phrase, du tdutepntexte le sens probable de la consigne, de
I'’énoncé ou du texte proposé. Le coefficient dbute » des éléves prenant le risque est assez mince
non seulement I'éléve bilingue entre en activitsdu’'a plus de 8 fois plus que I'éléve monolingue),
mais son entrée en activité est validée par uneraleingagiere cohérente par rapport au sens de, tex
pertinente par rapport au sens de l'activité.

B = évaluation des connaissances linguistiques :

Absence de Bl verbe | B2 sujet| B3intrus B4 nombfe B5 genreB
réponse en %
Monolingues 5,6 17,8 6,5 4,8 3,2 7,6
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Bilingues | 0

| 5

| 0

[ 1,7 | 33 | 2

bi : répondent 3,8 fois plus

C = évaluation des compétences de compréhensiocorgexte disciplinaire :

Absence de | C2 mots| C3 C4 C5 C6 C compréhension
réponse corps 3régimes | labyrinthe | 7langues | langues | en contexte

en % famille

Monolingues| 14,5 11,3 19,4 113 16,1 14,5

Bilingues 1,7 5 1,7 1,7 1,8 2,4

bi : répondent 6 fois plus

Absence de réponse C7a C7b C7c Cc7d C compréhension en
en % capra Soleil fleur mele contexte

Monolingues 51,7 6,5 53,2 56,5 | 42

Bilingues 3,3 0 6,7 10 5

bi : répondent 8,4 fois plus

D- évaluation des compétences de production erextnbarratif :

Absence de réponse D D2a D2b D production
en % reformulation | Qui parle a qui| Ecrire un mel

Monolingues 21 14,5 24,2 19,9
Bilingues 1,7 1,7 5 2,8

bi : répondent 7,1 fois plus

Ces résultats mettent en évidence une compétesitteei en activité@u simple fait de ne pas
étre arrété par des consigriesnellementonsidérées comme étrangéres — alors que I'enselable
exercices appartient au domaine scolaire. Les glgliagues, dans ce cadre, transferent

immédiatement des capacités travaillées depuisatamnmelle.

4-

* Aucun des maitres n'a ressenti ou analysé depejetapport a la méthodologie de la double
intégration que décline le manwiromania- apprentissage de matiéres disciplinaires

Synthése des données

(suivant la méthode expérimentale) intégré a intapréhension des langues ;

» Cette méthode a bénéficié d’'un engouement a peugéreeral de la part des éleves

expérimentateurs ;
» Les bilingues entrent davantage en activité quenasolingues :
- sentiment de sécurité face a la langue nouvelle ;

- compétence d’entrée en activité face a langue ieyvetamment « hors contexte » et en

production ;
- compétence de transfert de langue/s connue/s adangonnue ;

- nous n'avons pas forcément noté de plus-value lpswléves suivant une initiation a
I'espagnol (sauf pour des connaissances lexicatesh’est pas tant langueque la

méthodegui importe & ce nive4u
« Enrégle générale, les éleves bilingues ont degsgius élevés :

- les éleves bilingues n'ont pas de compétencescphétie en reconnaissance de forme
grammaticale (B1, B2, B4, B5) : ils suivent moiti@ins de cours de grammaire que les

monolingues ;

4 L'éléve de cycle 3 bénéficie de 54 heures d'ifitiim & une « langue vivante étrangére ». Cettetioti se fait de maniére
assez systématique sur la base d’exercices oggiecintation d’'une langusbjet tandis que la méthode de la double
intégration fait envisager a I'éléve un rappora dahguesujet.Le transfert de connaissances acquises lors deiogtation
n’est que trés peu quantifiable. En revanche, égtissement de connaissances et compétences fasndimlangues romanes
(assez importantes dans le département du TaruetiGe, tant en espagnol qu’en italien, qu’en ancit méme si
apparaissent également des mentions a des langnesmanes — I'arabe et le berbére en particugitpujours productif.

7 N7
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- ils ont une compétence bien supérieure dans laanaissance de formes (B3 ; C2) (qu'on
nomme également « pseudo-mats;»

- leur compétence est surtout avérée dans les egem&ccompréhension hors contexte,
lorsqu’il s’agit de produire du sens, ou de la felangagiére ;

- la notion de transfert de compétences est actipeoeiictive dans les domaines des
savoirs et des savoir-faire disciplinaires, cetimpétence supérieure (motrice d’activités
épi ou métalinguistiques et cognitives) donne detbnomie et de la réussite a I'éleve
dans I'ensemble des activités scolaires concermgmsintégration dans le milieu scolaire
et dans ses regles s’en trouve renforce.

5- Suite et propositions

Le contexte politiqgue et macropolitique donne ajbe de la maitrise des langues toute sa
place dans I'espace scolaire, comme dans d'aytresas sociales. Différents ministéres francais se
penchent actuellement sur la méthodologie de Fam@préhension, tant dans I'Education Nationale
que dans la Culture et la Communication ou lesifdfaEtrangeres :

« Génératrice d’'innovation pédagogique (...) I'intarpréhension entre langues romanes est envisagée pa
Ministre [A. Filipetti] comme un facteur d’intégiah européenne, respectueuse des différencesealidijret
dont elle entend faire un axe privilégié de satjopié linguistiqué » ;

« La diversification de I'offre en langues (...) atrBussite d’une éducation plurilingue passe q#siine
pédagogie innovante de l'intercompréhension dass«dangues-sceurs » de celles qui ont été enssignge
éléves. Pour Umberto Eco, rejoint en cela par Biantres chercheurbintercompréhension est la clé d’'un
plurilinguisme avérél.es expérimentations a ce sujet sont a encourageugenir autour des langues romanes
(...) pour permettre aux éléves une améliorationibnde leur capacité a apprendre des langues—soeurs
par ajout d’enseignement mais en interaction e$ dae autonomie croissante des éléves avec |'aide d
locuteurs natifs et/ou en appui sur des documertteatiques. (...) Cela exige aussi que I'on dévedopp
systématiquement la formation a toutes les prasigigel’oral et que I'on assure a cet égard undalie
continuité entre I'école, le collége et le ly&ée

Il apparait auprés de I'ensemble des acteurs coésgar cette premiere expérimentation
nécessaire de reproduire une nouvelle phase diexpdtation. Celle-ci devra construire une attention
plus précise a certains points de I'évaluation s la méthodologie de I'lC :

- compétences de production écrite (reformulatiofaegue de scolarisation de textes

narratifs ou disciplinaires de langues-sceurs) ;

- compétences de production orale (évaluation deacités de discernement phonologique

et notamment accentuelle des langues-sceurs).

D'ores et déja, I'intégration de la méthodologieemble pouvoir étre préconisée de
maniére longitudinale dans des classes de cy&e
Elle permettrait uneirculation des langues dans les classes bilingusstre occitan et
francais, langues trop souvent cloisonnées erlgs. €le chantier reste a explorer et a dévelodper a

5 Cf. Christiane Perregaukes enfants a deux voiBern et Francfort, Peter Lang, 1994
5 Lettre du 17 aout 2012 du Conseiller spécial duitdstre de la Culture et de la Communication.
" Politique des langues AEFE : pour une éducatiariliigue, Une pédagogie interactive et innovamigatiquer et
développer I'intercompréhension, Circulaire du &ftembre 2012.
8 Dans les pays scandinaves (Finlande, Suéde, NariZmemark, lles Féroé, Islande), une telle iniaest déja en place
depuis quelques générations : il s’agit d’apprenidg®la maternelle a 'ensemble des éléves despate linguistique
relativement homogéne (comme I'est I'espace degulesiromanes en Europe) une comptine, une chamsgey de doigts,
etc... dans une langue différente lors d’'une actiditine heure par semaine. Ainsi, au bout de quslgneées, 'ensemble
des éléves a la compétence de comprendre et deifgradns I'ensemble des langues envisagées. Depeigénération, la
langue anglaise (langue internationale du sousrapisescandinave de la famille des langues germanijgulaquelle
appartient I'anglais) est également insérée amaidane heure par jour, et de maniére actionnalec les résultats que I'on
connait.
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gue les compétences bilingues profitent a pleindawx langues et développent une véritable
compétence plurilingue auprés des éléves bilingues.

Cette méme circulation de langues permettrait &wed, dont la « biographie langagiére »
fait apparaitre pour une partie importante d’eatre des langues « étrangeres » que la méthode
nomme « soeurs », tl@nsférer dans le lieu scolaire des compétencesigont négligéesvoire
méprisées (souvent par ignorance ou par manquavoe-$aire méthodologique des maitres). Dans la
mesure ou dans la méthodologie de la double irtiégréangue/s de classe + langues-sceurs +
disciplines scolaires), I'ensemble des languesritarg a construire des compétences et a les transfé
dans le domaine scolaire, cette circulation pemaietdledévelopper outre les savoirs et les savaoir-
faire, un véritable savoir-étre partagé dans le lie scolaire

Ce plurilinguisme béti dans les langues romaneade st notre identité langagiére et
culturell€, serait ensuite enrichi avec la méme activitéaesfert vers des langues d’autres systémes
— on pense bien sdr a I'anglais.

Pour I'équipe d’évaluation,

lundi 24 septembre 2012

Pierre Escudé,

mcf hdr bilinguisme francais-occitan & didactiguesdangues
IUFM-UT2

9 42% des 500 millions d’Européens partagent unguamomane. 39% une langue de la famille germanitffé de la
famille slave, 3% sont de langues « orphelinesnsatle commun indoeuropéen (comme le grec) oymagyar, finnois).
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