Eleves de 10 ans entre occitanophonie et francophonie
La représentation des langues d’éléves bilingues
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Résumé : Le premier retour de I'expérimentationop@enne du manuel d’apprentissage disciplinaire en
intercompréhension euromania permet de travailler tes représentations, les connaissances et les
compétences linguistiques. Nous proposons ici ueenigre étude menée sur une des classes bilingues
francais-occitan ayant participé a I'expérimentatioNous ne traiterons que de la premiére partie du
protocole général, qui interroge les représentasioes éléves sur les langues. Comment évoluent les
représentations sur les langues de ces élevegbéim : langues de I'école, langues de la sociétégues de

la famille ? En quoi le travail sur les représentats fait-il émerger d’autres compétences — coges)
sociales - et comment est-il lié aux compétencasises des éleves ? Quelles sont a ce sujet kesifaptés

des éléves bilingues par rapport aux éléves mogoés, majoritaires dans les systémes éducatifs
européens ?

Mots clés : bilinguisme — contexte scolaire - int@npréhension — langues romanes - représentations

Abstract : The first feedbacks from the Europeapeémentation of the intercomprehension learning
manual Euromania has allowed us to work on lindaisepresentation, knowledge, and skills. We submit
hereby a study conducted in one of the French-@cchilingual classes which took part in the
experimentation. We will only deal with the firsarp of the general protocol that questions pupils’
representations of languages. How do the languagmesentations of those bilingual pupils evolve in
connection to school, society, and family? How d@esking on representations help other, cognitive o
social, skills emerge, and how is it related toldt@n’s success at school? In that respect, what the
specificities of bilingual pupils as compared tomalingual students who form the bulk of Europedmost
systems?

Key words : bilingualism, school context, intercaetgension, Romanic/Romance languages, representatio

Eleves bilingues francais-occitan et intercompréhen sion des langues romanes

On connait I'histoire tourmentée de la France, dg lengues et de son systeme éducatif. Pays
multilingue, la France a pour des raisons politgjcentrarié le plurilinguisme natif de ses citoyprsgu'a
une date récente. A la suite d’'une longue généalalgi textes scolaires, I'Académie de Toulouse
développe, depuis 1989, un bilinguisme francaistagca parité horaire et de maniére précoce. Cé son
désormais pres de 3000 écoliers qui suivent celigmasment selon ces modalités.

Du programme européen euro-mar({@005-2008) est issu un manuel d’apprentissagaptiisaire en
intercompréhension des langues romanes. Les écajigrse servent de ce premier manuel européen -
certes prototypique ! — apprennent des contenus,sdgoirs et des savoir-faire disciplinaire de leur
programme national ou académique, mais le font déraversant» et manipulant des documents
disciplinaires de I'ensemble des langues romartesore seulement en étudiant des textes de leurgrop



langue nationale — francais, espagnol, italientug@is, roumain. Une sixieme édition de ce manael,
langue occitane, a récemment équipé I'ensembleldsses bilingues de I'’Académie de Toulouse ainsi g
les classes immersiv€alandretas Les écoliers de 8 a 11 ans ont donc pu travat&nces, technologie,
mathématiques, histoire, par la méthodologie ideégte I'intercompréhension et de 'EMILE : les laag

ne sont pas objets d'apprentissage, mais sujetagp@nt d’acquérir les matieres disciplinaires.t€et
méthode entre en cohérence, de fait, avec la méibgid bilingue telle qu’elle est développée dans
'Education Nationale : les éléves apprennent Facc en construisant leurs compétences et leurs
connaissance mathématiques, scientifiques, tectigoles, etc... C'est, du reste, ainsi que s’'apprend |
langue nationale dans le cadre de I'enseignemenblingue.

L’expérimentation du manuel, demandée par le Rected’Académie de Toulouse, permet d’éclairer
certains points qui ont procédé a la conceptionedmanuel, de valider certaines hypothéses. L'atialu
axée sur les compétences pragmatiques a pu étee fistamment en comparant les performances des
monolingues (bénéficiant d’une initiation a unegae ou non) et les bilingues (Escudé, 2011). Legmé
travail souhaite travailler sur les représentatioles aptitudes plurilingues et interculturelles lexr
évolution.

Les hypothéses de départ, étayées par de préceédmateations concernant le bilinguisme (Bachoc ;
Perregaux) et des travaux d’'étape sur l'intercommgméion (Meissner ; Escudé & Janin 2010), poseat qu
l'intégration des disciplines et des langues pemaietun développement de compétences langagiéres,
notamment pour les activités de compréhensioneéélite porterait également une aide métalangagiétre
ceci est fondamental pour les classes bilinguesn-pas tant sur la langue 1 (ici le francais) quels
langue 1bis (Gajo) (ici, I'occitan, langue servdet plus d’appoint métalangagier au francais, corfane
francais lui sert de miroir épilinguistique) (CuljJoNous nous sommes interrogés sur l'incidencérauail
en intercompréhension au sein d’'une classe bilirigparité horaire : quelle plus-value peut-on altten
d’'un travail réflexif entre langues ? Recoivenesll'une de I'autre un retour métalangagier actif ?

Au-dela des compétences scolaires — cognitivess etgilurilangagiéres -, I'expérimentation souhaita
valider des compétences importantes, ditesalmir-étre.Le CECRL ne critériepas ces compétences,
elles-mémes si peu et si difficilement évaluablesdes critéres scolaires et des attentes institugiles.

Il apparait que les éléves éduqués dans un conbdlidgue francgais-occitan grandissent dans un
horizon d'interculturalité francaise et occitaneon pas dans un schéma ou une représentation ou
modélisation culturelle s’opposerait a I'autre, slam mouvement de substitution ou de renversenmetis,
dans un processus d’accompagnement de l'une &udeldes deux représentations culturelles. Llitén
plurielle ne se bétit pas en étanchéité, maisgaoihstruction de codes spécifiques de chacuredéstres
culturels et en construisant la compétence dedawarer, d’en valider les usages, de surmontechiex
binaires en une sorte deétaculturalitépropre a une éducation promue, a la suit€ddre Européen, par
le récentGuide pour le développement et la mise en ceuveaigieulums pour une éducation plurilingue
et interculturelle(Béacco, Byram, Cavalli, Coste et alii) qui enrada suite.

Nous étudierons donc en particulier les liaisondreen’éducation en plusieurs langues et
I'élargissement des codes culturels, la compéténiiater et la trans-culturalité européenne. Cétiede
sera menée sur l'analyse fine d’'une des classagylds francais-occitan qui a participé au prot®col
d’expérimentation. La classe étudiée n'a que 1S8e&lémais nous avons souhaité privilégier un groupe
sans doute trop peu représentatif quantitativerpentr suivre des lignes de force qui sont celles de
parcours biographiques et scolaires que I'on peetxnidentifier, sans que cet échantillon ne fassatir
les grandes lignes d’une étude plus synthétiqusepira de point de référence.

Le protocole d’expérimentation du manuel euromania

Le manuel européen euromania a été aussitot satdégreprésentants institutionnels et des exparts
didactique, notamment lors du colloque européedisigmination En effet, le manuel répond & une série
de préconisations didactiques : traitement desuesgomme sujet disciplinaire et intégration deguas
et des matieres disciplinaires ; travail sur untiomum de langues ; utilisation de la méthode erpemtale
et de la méthodologie collaborative ; élaboratiamdroduit mixte : fichier de I'éléve en éditiompier et



site web donnant I'oralisation de toutes les doan&tais il fallait alors s’assurer de la pertinescelaire
d’un tel manuel dans le champ de sa réalité.

Suite a la décision du Recteur de I'Académie dddume d’expérimenter le fichier et sa méthodologie,
un comité de pilotage a été créé, qui a définctegitions de I'expérimentation. Un panel de tregteles
a été sélectionné dans les pays européens condéimadee, Espagne, Italie, Portugal, Roumanie). En
France, quinze écoles ont collaboré (soit presafeéeves), selon des criteres expérimentaux pregis
écoles monolingues suivant une initiation a l'arggjab) écoles monolingues suivant une initiation a
'espagnol — langue romane ; c) écoles bilinguasdais-occitan. Une formation des maitres a é&cteite
par un tandem de deux concepteurs, didacticierchbar et pédagogue. Trois écoles bilingues ont saiv
protocole.

Le protocole d’expérimentation est relativement ptaxe. Il procéde en deux temps. Le premier temps
vient avant toute expérimentation. Il est demangdéealeves de répondre a une série de questiorsssur
représentations des langues. Puis, vient le temfisxpérimentation, qui demande au minimum unailav
sur 8 des 20 modules du manuel. Ce temps de tdhwalde 3 a 6 mois, sur la méme année scolaifm, En
vient de second temps de I'évaluation, lui-mémeamépn quatre grandes parties :

A

I'évaluation des représentations des langues (lesstipns sont les mémes qu'avant
I'expérimentation) ;

B- I'évaluation des connaissances linguistiques ;
C- I'évaluation des compétences de compréhension ;
D- I'évaluation des compétences de production.

Nous traitons ici uniquement de la premiere patticchamp de I'évaluation : celle de I'évolution des
représentations des langues.

Cette partie propose une série de 8 questions :
1- cite une langue qui te parait difficile ;
2- cite une langue qui te parait facile ;
3- cite trois langues d’Europe ;

4- parmi toutes ces langues, entoure les 6 languesogtide méme famille que le francais (anglais —
allemand — italien — portugais — breton — russecitan — catalan — arabe — roumain — espagnol —
chinois)

5- est-ce que tu peux comprendre une langue que $ypa'a apprise a I'école ? (oui — un peu — non /
cite quelgues exemples)

6- quelles sont les langues que tu aimerais savdernsar

7- dans quels pays as-tu voyagé ?

8- quelles langues peux-tu entendre chez toi ?

Le travail qui suit analyse I'ensemble de ces daest présente les intentions du groupe de pilotage
pour chacune d’elle, fournit les données brutaesnepremier essai de synthése, préparatoire d'umeeul
partie qui traitera de I'évolution générale de eatiasse de 15 éléves (8 éléves de CM2, 11 aiisdet
CM1, 10 ans). Chacun des tableaux présentera legeddnses des éléves dans les deux temps de
I'évaluation : temps 1 (colonne de gauche), avianuail avec le manuel euromania ; temps 2 (colawe
droite), aprés expérimentation.

1 — La langue difficile

Cette premiére question interroge les éléves speifleeption de la « difficulté ». Le vocable recsuv
nombre de réalités : difficulté langagiére ; atérilu code, de I'alphabet, de la phonologie ; et



culturelle ; éloignement des sphéres de la langoenwine, familiale, scolaire. Les attendus du gralge
pilotage étaient que les langues romanes deva&epis étre percues comme langues difficiles. Dg, plu
I'expérimentation devait rendre plus perceptiblecea la proximité entre langues romanes, et donc
permettre de renégocier la définition de « langffecite », la rendant moins subjective puisque mige a
des critéres d’emploi pragmatique.

Résultats globaux (hombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Apres expérimerdati

5 = Allemand 7 = Chinois

2 = Arabe — Chinois - Latin / Romain- Portugais | 2 = absence de réponse

1 = Breton — Espagnol 1 = Allemand — Arabe — Esphg Japonais -
Latin — Roumain — Portugais

1 = absence dé réponse

7 langues citées 8 langues citées

Langues romanes : 31,25% Langues romanes : 25%

a : la réponse « Romain » est lue comme synonyme a#ir £, ce qui est confirmé apres discussion avec
I'éleve. Il N’y a pas de confusion avec « roumaim&me si cette derniére langue est ignorée, epaylle
groupe.

Il'y aici 16 réponses car deux éléves ont donrgéraponse double. Ce sont les deux seules réponses
qui s'affinent pour la question 1- car les 14 asitmeontrent des réceptions totalement différenté® &il
et A2. La premiere réponse double est en Al : agrspl — portugais » comme si cet éléve ne savait pa
distinguer deux langues a priori proches, ce quisass doute la cause de la difficulté. L'autreorége
double se lit en A2 : a l'allemand, langue estirdéficile en Al, s’accorde alors en plus le chineis A2.
Ces deux réponses, les plus mdres, sont cellesvd®tde CM2.

L’analyse globale montre plusieurs points important
» les 15 éleves voient leurs réceptions évoluerpet 3 d’entre eux évoluer totalement ;

* 9 éléves vont de langues culturellement prochdsnahd, breton, portugais, « romain ») vers le
chinois, percue comme étymon de la langue difficlime éleve n'a pas donné de réponse en Al
mais donne « chinois » en A2 ;

» larabe a un statut spécial dans la classe, comams tbutes les classes de France : langue
culturellement, socialement et parfois familialetnproche, elle apparait a deux reprises comme
langue « difficile », dont une par un des troisséde la classe bilingue qui sont d’origine arabe.
Les parcours de ces trois éléves sont les suivants

0 Al =arabe /A2 =absence de réponse (aucune latifficde)
0 Al =arabe/A2 =roumain
0 Al =chinois/ A2 = latin

On peut y lire un apaisement de la condition dfecdlté pour cette langue familiale, qui trouve un
substitut dans le latin, ou le roumain, languegucellement proches mais objectivement éloignées du
couple frangais-occitan qui assure la régie depfaptissage de/en langues ;

» 2 éléves vont d’'une langue définie (allemand —abkinvers I'absence de réponse ;

» 4 éleves passent d'une langue « difficile » nontifiée a une langue « difficile » identifiée, cai q
est lu comme une évolution positive vers des prilesens (chinois vers portugais / arabe vers
roumain / espagnol-portugais vers espagnol / chiveis latin).



2- La langue facile

Question symétrique de la précédente, cette irgatian est censée faire apparaitre en miroir lguan
de proximité sociale, scolaire, comportementaliectize, familiale, socle a partir duquel les cotepées
pragmatiques et scolaires peuvent se construire.

Résultats globaux (hombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Aprés expérimertati
4 = QOccitan 5 = Espagnol
3 = Anglais — Francais 2 = Anglais — Arabe / Maincdtalien
2 = Espagnol 1 = Catalan — Francgais — Occitan — absence de
réponse

1 = ltalien, Russe, absence de réponse

6 langues citées 7 langues citées

Langues romanes : 66,7% Langues romanes : 66,7%

8 réponses restent exactement identiques entré A2, &e qui tendrait & prouver que la représetadie
la langue « facile » est trés intime, contre 7 nijgs qui changent. En fait, les réponses qui niévlpas
donnent comme langue facile une langue « étrangark biographie langagiére des éléves, et révetmn
stratégies personnelles ou sociales marquées :

» 2 réponses Anglais — Anglais, données par les détwes les plus scolaires de la classe ('un
donnera a la question A7 (les pays visités) la fdague liste ; 'autre sera la seule de la classe
évoluer sur la question A5 (« est-ce que tu peumprendre une langue que tu n'as pas apprise a
'école ? »), de «un peu» a «non», estimant -sootaire la méthodologie de
l'intercompréhension) ;

» 2 réponses Espagnol — Espagnol, donc I'une dopaxéen éléve d'origine espagnole)

» 1 (seule!) réponse Francais — Francais (donnéeipaleve qui est le seul a citer des villes de
France a la question A7) ;

e 1 réponse Occitan — Occitan ;
» 1 réponse ltalien — Italien.
L’analyse globale montre :

* Une hausse importante de la définition de languwdlefacomme langue «romane », dont la
proximité a été révélée objectivement par le tlaamintercompréhension :

o Espagnol:2 (Al)a5 (A2)
o ltalien:1(Al)a2 (A2)
o Catalan:0(Al)a 1l (A2)
0 Soit une progression de 3 (Al) a 8 éleves (A2)
» Untassement de la langue scolaire définie comngukfacile :
o Occitan: 4 (Al)al (A2)
o Francais: 3 (Al)al (A2)
0 Soit une chute de 7 (Al) a 2 éleves (A2).



o Nous lisons ce tassement comme un phénoméne pifodliotégration : « langue »
signifie désormais « langue autre que langue seolail de la sphére familiale ou sociale
normalisée comme languerationale ou historique de I'environnement régional et
national, qui est I'apanage naturel de I'occitadwefrancais.

» Deux réponses font apparaitre I'arabe comme larfggée, dont l'une le définit comme
« marocain », c'est-a-dire arabe dialectal denailla: cette réponse est doublement intéressante
puisque en Al I'éléve avait marqué « occitan »trhasfert de familiarité peut passer de I'occitan,
langue dans I'ombre sociale du francais, a I'anziaeecain.

3- Trois langues d’Europe

La question pensait faire émerger une connaissahoetie des langues d’Europe et montrer une
évolution probable en faveur des langues romangssaexpérimentation. C'est-a-dire passer d'une
représentation passive, souvent véhiculée par kdiam mais tout autant de I'école, qui est celle de

'anglais hyperlangue, a une représentation pludinéd, plus complexe, ou les langues romanes
trouveraient une place plus naturelle du fait de éanploi dans le cadre scolaire.

Résultats globaux (nombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Aprés expérimertati
1% rang 2™rang 3™ rang £ rang Z2™rang 3™ rang
4 = Occitan 4 = Francais 5 = Anglais 7 = Francais = Italien 3 = Espagnol +
Francais
3 = Anglais 3 = Espagnol 1 = Allemand| -3 = Espagnol 3 = Anglais [ 2 = Portugais
Catalan - Espagnol
Espagnol —
Francais —
Occitan -
Portugais
2 = ltalien 1 = Anglais - 1* = Pays Bas — 2 = Italien 2 = Occitan 41 = Anglais —
Allemand —| la Suisse Portugais Belge - Chti -
Breton — Italien — Occitan -
Portugais Roumain
1 = Espagnol - 1*=la Roumanie 1 = Anglais +
Francais — Allemand -
Portugais - Catalan -
1* = Chinois — la
Pologne -
absence de
réponse
6 langues| 7 langues| 7 langues| 6 langues| 5 langues| 8 langues
citées citées citées citées citées citées
9 langues citées 11 langues citées
5 réponses erronées 0 réponses erronées
Langues romanes : 77,8 % Langues romanes : 81,8 %




» On observe que 14 des 15 éléves font évoluer &ponse. Un seul garde le méme trio, dans le
désordre toutefois (Al = Anglais — Francais — GatitA2 = Francais — Occitan — Anglais).

« On note une évolution assez forte des languesscitée

o Dans la précision globale : si en Al deux éléevemdat des réponses fausses ou erronées
(Chinois — la Pologne / la Roumanie / les Pays-Bas)n éléve marque une absence de
réponse, en A2 en revanche, toutes les réponseégustes (les réponses « belge » et
« chti » ne sont pas absurdes).

0 Les réponses sont toujours plus favorables auxulEsmgomanes (qui passent de 7 a 9
langues distinctes), les seules langues non ronmastst I'anglais et I'allemand.

o0 L’évolution se fait aussi sur le caractére natiodat langues : ainsi, le francais qui
n'apparaissait cité que 6 fois en Al voit son secoomté a 10 en A2 ; I'espagnol passe de
5a 9; litalien de 3 a 7 ; le portugais de 3 &dit une hausse pour ces langues romanes
de + 14 citations, en comptant le catalan qui agpane fois, en A2.

= L’anglais baisse de 9 citations en A1 a 5 en A2.

» L’occitan baisse également : de 5 (troisieme langjtée en Al, & égalité avec
'espagnol), a 3 citations en A2. Comment comprerahtte baisse ? Sans doute
comme la conception sociolinguistique d’'une déddiom politique de la fonction
des langues, entre langues d'état, et langues tbenfertes, le catalan, ou le
chti, apparaissent. Mais le breton disparait, &elge semble bien signifier qu'il
s'agit d’'une langue nationale : celle de la Belgiqu

4- Les langues de la famille romane

La question vise I'état de connaissance des éleilesagit ici de faire une photographie de leur
réception, intuitive, naive, ou sociale, de ce gtéadent les éleves par « famille de langues ».

Résultats globaux (hombre de réponses par langue)
Al - Avant expérimentation A2 - Apres expérimerdati
13 = Occitan 14 = Catalan — Occitan
12 = Catalan 11 =Breton
10 =Breton— Espagnol 10 = Espagnol
6 =Anglais 9 =Anglais
5 = ltalien 8 = Italien
4 = Portugais 5 = Portugais — Roumain
2 = Roumain -Russe 3 =Allemand
2 = sans réponse 2Russe
1 =Allemand 1 =Arabe
10 langues citées — 4 réponses erronées 11 largjiges — 5 réponses erronées
Langues romanes : 68,7% Langues romanes : 70 %

» Le recueil global de données montre a voir un ggiasiment nul en connaissances — soit une
hausse de 68,7% a 70% de « bonnes » langues dges enquéte, il s'avére que le professeur
n'a pas travaillé cette partie de compétence dguanqui est celle de la conscience claire,
explicite, des langues de méme famille. Ainsi,éésves ont bati des éléments de connaissance
paralléle en construisant leur notion de « fantlée langue » : ceci explique la stabilité de leur



réception, restée naive et empirique. Celle-ciemgrdeux éléments déja visés aux questions 2
(langue « facile ») et 3 (« langue d’Europe »).

Ainsi : I'anglais se renforce comme langue romaaer8 éleves de plus ; le breton, « langue de
France » au statut populaire car culturellemend tréédiatique se renforce également a une
position trés haute (11 éléves sur 15 le citentmemne langue « de méme famille que le frangais
et I'occitan », alors qu'il napparait pas dansrianuel, mais qu'’il est percu comme une « langue
régionale », de fait comme I'occitan, donc de langomane ) ; l'allemand s’affirme également
avec une hausse de deux citations supplémentdieesusse reste stable avec 2 occurrences ;
'arabe fait son entrée, puisqu'’il obtient le statie langue de méme niveau que l'occitan, avec
lequel il partage le paysage social francais.

D’un autre c6té, on observe un certain affermissgrde la reconnaissance des langues romanes :
chacune croit de maniére réguliére (+ 3 pour iétakt le roumain ; + 2 pour le catalan ; + 1 pour
I'occitan et le portugais ; résultat égal pour fagnol, pour seulement deux tiers de la classe
cependant).

En fait, il y a deux hausses paralleles qui s’ammiulet ne démontrent rien, sinon que cette
connaissance, quoique batie explicitement par leuelan’a pas été construite explicitement en
classé Le Professeur d'occitan explique ce fait par wimible pression scolaire, celle du

programme et du nombre d’heures, et celle du redgitnstitution :

0 C'est en occitan que se construit le plus de casaaces et compétences disciplindjres
tandis que la langue francaise a en charge seulemistoire et ... francais (sur 12 heures
par semaine) : la part de la langue francaise peumter jusqu’a 9 heures/semaine tandis
gue la langue occitane reste a 1 ou 2 au maximursgmaaine ! ;

o le programme élaboré en langue occitane est unrgroge national : par excés de
scrupule, la grande majorité des professeurs meilapas un programme spécifique qui
consisterait, par exemple, a faire émerger deséseptations historiques, poétiques,
langagiéres, linguistiques, artistiques, et dorturelles qui ne seraient pas celle de ce
gu'on appela un temps «le roman national » : pces enseignants, la légitimité et
l'objectivité de leur enseignement en dépend, clast caution institutionnelle, une
marque d’hyper-loyauté vis-a-vis de linstitutionotaire. Les élévedoiventétre aussi
bons que les autres, tout en faisant de I'occifautes les enquétes de compétences
montrent d'ailleurs que leurs scores (mathématigidangue francaise) sont meilleurs
(Bachoc).

5- Comprendre une langue non apprise a I'école

Résultats globaux (nombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Aprés expérimertati

Absence Non Un peu Oui Absence Non Un peu Oui
de réponse de réponse
1 2 10 2 0 1 9 5

Cette question est typique de la compétence batiel'iptercompréhension, qui travaille sur des
comparaisons explicites des langues, des codede &turs transferts. On observe donc le phénomene
attendu, méme s'il n’est pas aussi spectaculaieecggui était attendu : I'expérimentation, mémarigoet
partielle, prouve pragmatiquement que I'on peutstmiire des compétences sans pour autant batir des
apprentissages langagiers spécifiques. Deux naippl&nentaires cependant: on remarque que la
pragmatique fonctionne, puisque la seule absencépbmse disparait en A2. En revanche, on noteuin s
comportement contraire : celui d'une trés bonngeilées « scolaire » et qui estime qu’'on peut eun »
comprendre (Al) et qui finalement, en fin d'expérirtation, estime que ce n'est pas possible. Aprés




enquéte, il s'avere que les attentes de cette @éaient trés hautes : elle pensait pouvoir pategcrire
immédiatement, et non « manipuler » seulement laagues présentes dans le manuel.

Les éleves, d’eux-mémes, ont donné des exempliemgees « comprises » :

» les langues romanes croissent de 9 a 13 citatemma@nol, de 6 & 7 ; catalan et italien, de 1l& 3 ;
portugais, présent en Al disparait pour sa part).

» l'anglais, langue systématiquement citée dans alwguestions, passe en revanche de2 a1 ;

» enfin, apparaissent des langues non attenduemmeériquain », I'arabe, le breton (1 citation
chacune) ; en A2, trois langues apparaitront ré¢om (chez le méme éleve), le chti et I'arabe chez
deux nouveaux éléves ;

» quelques exemples de compréhension sont donnés

0 trés souvent lexicadxet peu probants sur I'efficacité que promeut lathmée, qui
consiste en une observation dédamedes mots, non sur leur parenté sémantique ;

0 mais aussi syntaxiques : « commo estas veut direnamt tu vas », ou la parenté formelle
redouble la gémellité sémantique ;

» l'occitan apparait ouvertement comme langue-pondr pla construction de cette nouvelle
compétence. La raison en est sans nul doute gseesieoccitan que le manuel est pratiqué, que la
langue d'usage de la méthode est I'occitan.

Les causes de cette relative déception sont etg@icipar I'enquéte aupres du professeur : il skrst
du manuel comme un manuel dapprentissage disaiptinmais trés peu comme un manuel
d’intercompréhension des langues romanes, pouraigens évoquées lors de l'analyse de la question
précédente.

6- Les langues que I'éleve aimerait parler

Cette question était concue comme une suite logauedeux questions précédentes : aprés avoir
exploré I'évolution des connaissances en languessfpn 4) et celle des compétences baties en
intercompréhension (question 5), elle souhaitaitlef I'intention des éléves en termes d’apprentissage
pragmatique, dans un paysage scolaire oll le mguitime anglais est cridnt

Résultats globaux (nombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Aprés expérimertati
12 = Espagnol 10 = Espagnol
7= Anglais 6 = Anglais
6 = ltalien 5 = Allemand - Italien
5 = Allemand 3 = Catalan
2 = Breton — Catalan — Portugais 2 = Latin — Romain

1 = Américain — Arabe — Chinois - Romain - Rusge = Arabe — Chinois — Islandais — Polonais -
Portugais — Russe -

1 = absence de réponse

12 langues citées (41 citations) 12 langues ci(@g<itations)

Langues romanes : 56,1 % Langues romanes : 56,8 %

La premiere surprise est la stagnation d’intenpionr les langues romanes, qui ne connaissent méme
pas un point de hausse. Le couple anglais-allerpasge quant & lui de 28,6 % a 29,7 %, soit uneshaus



de plus d'un point en nombre absolu, car en nonddedif, I'anglais perd également une intention {da
6). L’hypothése de départ était que le manuel aifamn engouement pour les langues romanes,
considérées alors comme « langues facilesolangues efficaces ».

En fait, il convient de nuancer les chiffres paunxéléments que I'enquéte auprés du maitre etldess
procure :

» la question pose sur la langparléeet le maitre, travaillant plus strictement la jgadisciplinaire,
n'a que peu travaillé sur le site web qui donnestasrces orales des langues, il ne s’est pas servi
de la partie « petite histoire entre nous » (pade 8hacun des 20 modules du fichier euromania)
qui propose des situations d’interactions en laagleeméme famille ; enfin, il s’est interdit tout
commentaire sur le choix des langues, ce qui auwaidé ainsi des appétits ou des
intentions d'ordre de la représentation des langeeméme a faible hauteur d’enjeu, d’'un usage
sociopolitique ;

» les éléves ont donc bati eux-seuls ces intentienslles sont paradoxalement a I'avantage de la
fréquentation des langues de méme famille romane :

o lintercompréhension fonctionne sur le seul éariEme de maniére peu guidée, ce qui
permet un apprentissage intuitif de la langue ramhors temps scolaire ;

0 on peut donc aller vers un paysage plus varié deguks (notre score « A2 langues
romanes » ne compte pas I'anglais qui est poupii comme une langue romane pour
60% des éléves de la classe apres expérimentetidableau de la question 4) ; la langue
« d’'usage mondial » disparait (américain) au prditdeux langues exotiques (islandais,
polonais) qui n'ont aucune liaison affective ou figate avec les éléves qui désirent
'apprendre ;

o malgré tout, anglais et allemand qui n'apparaisgg@mais dans la sphére familiale, et
marginalement dans les pays visités, restent asdess élevés grace au poids des
représentations sociales ;

0 cependant deux éleves souhaitent apprendre lg/dpténl’un persiste a appeler « romain »
de Al a A2), car ils savent que c’est « la merelalegues romanes » ;

0 occitan — et francais — n'apparaissent pas carcargidérées comme langues de maitrise
des éléves. Cet élément est important pour lesriexpidtateurs et le professeur pour qui
cela signifie qu'il y a conscientisation du bilingoe fonctionnel. Les deux langues de
travail scolaire n'apparaissent pas comme « langeerieures »: elles ont été
intériorisées.

7- Les destinations familiales

La guestion souhaitait révéler les capacités oseer dans des situations de plurilinguisme.

Résultats globaux (nombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Aprés expérimertati
7 = Espagne 8 =aucun
5 =aucun 6 = Espagne
3 = Maroc 2 = ltalie — Maroc
2 = Allemagne 1 = Allemagne — Gréce — Portugal -
1 = Belgique - Gréce - Italie — Luxembourg 1 = Marseille — Lyon
Portugal -
1 = Guadeloupe — le Nord - Paris - fous




L'analyse touche du doigt I'extréme subjectivité labilité des réponses. On note ici seulement 4
réponses identiques entre Al et A2 (2 voyages guadie et 2 réponsesucun payp contre 11
changements.

Les réponses font émerger des éléments de sulfiectt donc en creux les réseaux affectifs (pays
d’origine, pays réveés) ainsi que le niveau sootsl hmilles de la classe, qui n’est pas des phaite.

» La diversité globale des destinations est due smie & quelques réponses (en Al : « Maroc,
Espagne, Italie, Gréce, Portugal, Luxembourg » oWllemagne, Espagne, Belgique,
Luxembourg ») ;

« La mono-destination est la norme lorsqu’il y a unyage, et dans ce cas, 'Espagne est la
destination principale, ce qui est normal et attepolur I'’Académie de Toulouse ;

* Les destinations sont celles du Sud, sauf poulemfdgne — Belgique — Luxembourg », qui est la
destination familiale d’'un éléve d’'origine maroaifx Belgique — Luxembourg » disparait dans sa
réponse en A2) et d’'une éléve dont les grands-asemt Alsaciens ;

» L’absence de voyage hors de France est donc laendencette classe, déclinée en plusieurs types
de réponse :

0 réponse compensatoire : « Le Nord, Paris » (Al) blarseille, Lyon » (A2)

0 réponse de plus en plus explicitée :

Al - Avant expérimentation A2 - Aprés expérimertati
Absence de réponse Absence de réponse
cOte basc espagnole Absence de réponse
Bretagne — le nord Absence de réponse

J'aimerai voyagé en Corse, Bretagne Paris Suigdesence de réponse
(Bretagne Paris sont effacés)

Absence de réponse Nul le part
Aucun Aucun
aucun je ne suis jamais sortis de france Nulepar
Maroc ?
Allemagne Tous

Cette question permet finalement de mettre a distées réponses a d’autres questions posées. Ainsi,
nous confirmons que l'anglais n'est jamais, affemtient ou pragmatiquement, une réalité langagiére
vécue pour les éleves ; or, on a vu comme cetiguiidomine les réponses. Par ailleurs, des élavies q
marquent « aucun pays étranger » peuvent noter edamgue (en A2) « chti, breton », ou les élevizmal
en Espagne faire émerger « catalan ». On commenfghénomene par un affinement de la perception
linguistique ou sociolinguistique. Enfin, I'éléve damille marocaine qui marque Maroc en Al ne marqu
plus ce pays en A2, le remplagant par un pointtefingation. Aprés enquéte, il s'avére que ce pays
peut pas étre noté par I'éleve puisqu’il « n'ess pansidéré comme un pays étranger ». Le travait av
euromania a fait émerger une réalité forte chezéliate comme chez tant d’autres : on peut avoir une
identité plurielle. De la méme maniére, on a obSegue jamais « France » n’est indiqué dans les
destinations.

8- Les langues de « chez soi »
Cette question interroge la réalité percue de Vardité linguistique de I'enfant scolarisé. La foien

« chez toi » est explicitement vague : cela readlarmaison, la famille, le réseau proche, maisidas
langue entendue (radio, musique, télé...).



Résultats globaux (hombre de réponses par langue)

Al - Avant expérimentation A2 - Apres expérimerdati
8 = Francais 12 = Francais
7 = Anglais 5 = Anglais — Occitan
6 = Occitan 3 = Arabe / Marocain - Espagnol
4 = Espagnol 1 = Alsacien - Allemand — Breton - Catalan — Gitan

— [talien — Patois -

2 = Allemand —

Arabe — ltalien

1 = Breton — Catalan — Gitan -

1 =absence de réponse

10 langues citées (34 citations) 13 langues ci(@bgitations)

Langues romanes : 61,8% Langues romanes : 65,7%

Le questionnaire était ouvert et proposait tromgylees possibles. 8 éleves ont donné trois languess,
ont donné deux, 4 n'en ont donné qu’une. On not&d& A2 trois réponses stables (francais / francai
pour deux éleves ; espagnol — italien — occitaspagnol — italien — occitan pour le troisieme).u2res
éléeves ont les mémes langues, mais dans un orffézedi. Enfin, 10 autres éléves ont des réponses
totalement différentes entre Al et A2.

De quelle maniére I'exploitation du manuel faiteedvoluer les réponses ?

» révélation de la langue propre :

(0]

le francais fait un bond de 8 a 12 réponses, leges| apres entretien, révelent qu’ils
reconnaissent le francais comme une « vraie langde maniére consciente ; le francais
est présent seul dans 5 cas (33% des réponses) I'dla, il prend la place de I'anglais,
dans l'autre, il remplace I'absence de réponsete A

de méme, I'occitan reste élevé et présent dans®&as, ce qui est sans doute son taux
social actuel mais qu'aucune enquéte publigue narrgid faire émerger aussi
explicitement ; la réponsgatois aprés entretien révele la distance entre la pedoce
familiale d’'une langue non considérée comme nos®éalicomme l'est l'occitan
scolaire et sa réalisation scolaire percue constamdardisée normativisée (Aracil) ;
occitan epatoisensemble représentent donc 40% des familles teaasse ;

enfin, 'arabe s’affirme également, un éléve mamjuaéme « marocain », puis effagant
au profit d'arabe ; nous lisons la mention « maieapar rapport a arabe comme
parallele a celle deatoispar rapport a occitan.

« Tassement des autres langues (anglais, espagtfeaat) qui étaient citées de maniere
compensatoire, comme « grandes langues », comnreppouver qu’un éléve bilingue francais-
occitan était connecté sur de grandes languespéires ;

» Normalisation des variétés de langues : alsaciegtpty, catalan, « gitan », et donc également
« marocain », « patois » et apparition de commergaiuancés : « un peu d’anglais » ;

« Fort taux de langues romanes présentes dans lez«sth » des enfants, de 9% supéfigurx
intentions d’apprentissage des éleves.



Qu’est-ce qui est spécifiqgue au bilingue francais-occitan ?

L’évaluation souhaitait voir apparaitre des corseiges, compétences et attitudes scolaires etrjauge
leur évolution par le bénéfice de l'utilisation duanuel euromania. Or, si I'évaluation montre urie te
évolution et de réels bénéfices notamment dangapadité a entrer dans la tdche (Escudé 2011)faiflle
d’abord apparaitre des biographies langagiéresithalles et des croisements de réception de languie
viennent se fréler ou se heurter parfois. Mais dgsement, grace au truchement du maitre et denfdesi
intégration en contexte scolaire de I'abord desésgntations langagiéres et culturelles, ces rnéoeptie
langue peuvent également et heureusement se digédac La premiere conclusion, tant pour le
professeur que pour I'expérimentateur, est quealeail en intercompréhension permetlidactisationde
la diversité des langues, si souvent concue conunélictuelle ou problématique dans la sphére secial
Travailler une notion disciplinaire aveales languedglifférentes permet de décomplexer une réalité avec
laquelle nombre d’éléves vivent, et qui ne trouue ttop rarement 'occasion de s’exprimer.

Le travail sur la réception des langues fait amgparaitre que la langue est d’abord une matiére
indissociable de la réalité sociale et familialel'dafant. Bref, sous le comportement des élevesawis
des langues apparaissent les biographies des ®ni2emis le cas précis de cette classe, les erdants
ceux d’'une société diglossique francgais-occitanismai « retroussent cette diglossie » (Lafont)cgra
l'institutionnalisation du bilinguisme précoce.

Or I'école, si elle donne a I'occitan un statutl@iegue 1bis (Gajo), n'offre pas dentenudisciplinaire
apte a développer ce qdé la LV1bis, ni de temps et d’espace ou travailler éemparaisons de codes
entre langues 1 (francais et occitan) afin de rerdnscient aupres des éléves que chaque languaesst
expression et un découpage singuliers du monden sbi uneculture Le savoirs’apprend en occitgn
mais l'occitan n’est pas u@ngue de savoir

Cette premiére expérimentation du manuel euromanialasse bilingue a été percue par les éleves
comme l'occasion de faire entrer la LV1bis en gumt langue d’'acces a des disciplieea des langues de
méme famille, et objet de verbalisation sur la éepntation des langues, leur apport actif dansoleepsus
cognitif, leur pertinence dans le contexte sodiahtercompréhension est considérée comme le malgen
faire sauter I'étanchéité entre langues, entredasgt disciplines.

L’étude du protocole expérimental de cette premitasse bilingue, en attente d’'une étude de syathes
sur I'ensemble des classes expérimentées, monebngubilingues, donne quelques éléments précis. Le
travail en intercompréhension modifie de maniélatineement importante les représentations des kesigu

» |l permet de révéler les inconscients sociolinggigts, comme la place fantasmée de I'anglais, qui
est percue comme langue romane. De ce fait, '@nglst assimilé comme langue proche et par
cette compensation, I'occitan langue locale dormmoeésa I'anglais langue européenne et mondiale.
D’un autre c6té, la réelle condition bilingue des geunes éléves leur donne, a défaut d’'une
conscience métalinguistique, l'activité épilingigsie d'aborder une langue d’altérité
(linguistiguement et affectivement) comme une langdacile ».

» |l permet d'affiner nettement les compétences geésentation en ce qui concerne les langues
d’'usage social et scolaire — francais, occitanbar®ans un cadre bilingue sereinement affirmé,
l'autoreprésentation n’est jamais dénigrée (Dompimgar

« |l affirme la compétence d’apprentissage de langudses — affines ou non — grace a la maitrise
des codes travaillée dans le cadre bilingue etlguiavail en intercompréhension permet de
transférer, d'activer, de valider. Le bilinguisnesse I'étanchéité autiste du monolinguisme. Mais
le bilinguisme peut tomber dans [|'écueil de coristrudeux monolinguismes étanches.
L’intercompréhension permet de mettre en rappdit s deux langues du systéme, au cceur du
systéeme des langues romanes, et de faire adotatiitedes constamment ouvertes. Sortant du
systeme bilingue, les éléves vont vers les tackedédodage sémantique et formel de textes en
langue affine, et reviennent vers le francais @tditan qui valident les hypothéses formulées. De
ce fait: lintercompréhension favorise tant la lgue la Llbis. Elle active une circulation



métalangagiére au coeur du systeme bilingue, alerdegrapport de dominance scolaire profite en
son absence a la L1, mais ne remonte que pluseaterers la L1bis.

Dans cette perspective, le tassement de la présleniteccitan dans certaines réponses (questiats 2
3 par exemple) ne signifie en rien que « les étadediglossie appartiennent au projet de destmctela
diglossie » (Lafont : 91). La comparaison entrevédebilingues et monolingues montrerait évidemnhent
fort taux de compétences dans la manipulation ddes; la maturité dans les représentations langagié
'accés a des stratégies cognitives (Escudé 20Xy Mfaudrait pour cela que ces compétences soien
révelées aux éleves bilingues. Or, I'étanchéitéede condition ne permet pas d’activer des compéten
productives, ni de développer un savoir pluri oriculturel. L'affirmation de I'occitanité dans fphere
du « chez soi » (question 8) se lit de la méme emardomme une force, mais une force neutraliséellear
n’est activée ni dans le domaine social ni darspbee scolaire. La solution n’est pas de créer naman
régional » opposé au «roman national », mais kiertravailler a la circulation des langues et a la
circulation de ce que les langues charrient cormrepeésentations, savoirs et compétences. Restesarpen
la didactisation de cette circulation des languedes contenus, a l'intérieur d’'un espace scoladefini
par la prise en compte de la réalité plurilinguengtrculturelle des éléves et des sociétés, etrguile
entre autres la méthode de I'intercompréhension.
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% L'intercompréhension est pressentie par I'institméme comme une clef permettant d’aller verséeh plurilinguisme,
et d’équilibrer des espaces langagiers qui somriawaire totalement monolingues, en France commEwrnpe. La langue
anglaise représente a niveau national 97% des chmixdes propositions d'offre I- de langue au niveaimaire. Sur
I’Académie de Toulouse, la proximité géographiqudistorique avec I'Espagne pondére ce score a 82%, des éleves
faisant de I'espagnol, ce qui est le plus hautesemtional. Nous rappelons que la France est batdéE50 millions de
locuteurs de langue romane (ltalie, Espagne, Palitugii ont par ailleurs des communautés migrantgsrtantes en
France).

" La question 6 fait apparaitre a 56,8 % les langoemnes comme langues que les éléves souhaitéert pa
guestion 8 montre qu’a 65,7% les langues romangssésentes dans le paysage langagier familiatidess.




