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Intercompréhension entre langues affines et digaetdu FLE

De la langue unique au plurilinguisme, une révolutiilans I'apprentissage scolaire

On sait qu’il a fallu 200 000 ans pour que 'Homneeycle des organes voués aux
fonctions de respiration et de nutrition vers ungreafonction, spécifique a I'espéce, celle de
la parole. Le principe de Haeckel pour qui «lI'aqyjgnese récapitule la phylogenese »
s’appligue a cet apprentissage. Ainsi, dans letesopremieres années de sa vie, le petit de
’lhomme fréquente les sons, la langue de son miiéangue maternelle, langue sociale — et
met en place en 5 ans environ, grace a la fantilke l&cole, ce que la race a développé en
200 000 ans. A sa naissance, un petit enfant pabt&ad’entendre, de discriminer, de répéter
'ensemble des sons humains. Plus I'enfant fréqudetsons différents, plus il est apte a les
produire. Plus t6t I'enfant est conditionné dansenl canal langagier, et plus il aura de mal a
acquérir des compétences vers d’autres canauxdeamga

Or, il n’existe pas de frontieres entre les langu@ame il en existe entre des Etats. Et
longtemps en Europe, singulierement en France, emsaigné que la langue définissait une
géographie, une nation, une histoire, un peupkncée. C'était faire fi de la réalité des
langues, qui est toujours traversée d’autres languesque fondamentalement dans un double
systeme decontinuumqui la rattache a d’autres langues etcddification qui lui permet
d’étre identifiable dans ce groupe.

Selon le linguiste auvergnat Albert Dauzat, on toterme dintercompréhensioaux
travaux du linguiste provencal Jules Ronjat qutililse des I'année 1913 (JAMET) pour
décrire la capacité et la performance de locutéursomprendre et a étre compris entre
dialectes de la langue occitane et de la languedrprovencale. A I'époque de Ronjat, ces
langues sont socialement et institutionnellementédss ; leurs locuteurs sont dévalorisés. Nul
doute que dans l'esprit de Ronjat, la compétenoe#eldtompréhensiome serve a décrire et
justifier des compétences de locution actives,aesiet pragmatiques, que la norme interdit &
des langues auxquelles on dénie le statut de langtigu’on appelle alogatois langues de
non culture, « langues d’animaux ». L’apprentissdge langues a I'école a en effet été bati
au moment ou cette conception sociopolitique deguas s’est imposée, radicalement, en
France et en chacun, comme une véritable matriEpassable.

Or, a I'heure actuelle, la chute des frontiérestatEla reconnaissance des espaces
historiés supranationaux (I'Europe) et infranatimngrégions et euro-régions, collectivités
territoriales nouvelles, revalorisation des langdiégs « régionales »), la reconnaissance des
réalités langagieres historiques et migratoirespdaessité d’échanges langagiers et leur
croissance exponentielle, font dontact des languame réalité fondamentale devant laguelle
'enseignement « traditionnel » et monolithique Begyues ne peut faire face seul.

Un enseignement des langues digne et efficaceené gésormais faire fi de ces
guelques regles fondamentales :

1/ La langue n’'est pas le langagen’en déplaise a Rivarol il n'existe pas de lamgu
universelle — qu’elle fut francaise, ou qu’elletsb@sormais anglaise. Chaque langue est une
facon d’interpréter le monde ; une facon originetdégitime d’étre Homme par le langage,
dans le monde. On connait le mot de Goethe : « gelune connait pas de langues étrangeres


pescude
Zone de texte 
ESCUDE Pierre
Intercompréhension entre langues affines et didactique du FLE : de la langue unique au plurilinguisme, une révolution dans l'apprentissage scolaire
Cahiers de l'ASDIFLE (Les), mai 2009, n° 21, p. 181-191, bibliogr.


ignore sa propre langué.>On ne peut entrer dans une langue sans ignotategest en écho
avec d’autres ; en un sens sans en connaitre r appeendre — d’autres.
2/ Chaque langue est dialectale ; c'est-a-dire spe espace est celui d’urpntinuum
langagier, interne a cet espace, ou externe. MWiste pas d’isolat langagier absolu. Les
« grandes langues », pour devenir grandes, onkdure les autres, nommépatoissi elles
étaient a l'intérieur de leur périmetre politiques étrangeressi elles n'y étaient pas. De ce
fait, élaborant des frontiéres entre elles, lesandes langues » ont nié la réalité naturelle du
continuum c'est-a-dire d’extensivité et de porosité des pétences de compréhension, de
production, de locution. Si I'on définit le frangsatomme I'une des douze langues romanes,
cela lui permet de reconnaitre et de partager @déts tommuns avec 40% des locuteurs
européens, et pres d’'un milliard dans le monde @UN). Cette notion deontinuumpeut
alors se substituer a celle de norme exclusiveengéendre de maniére concomitante I'idée de
marge et de marginalisation, de faute et de moosite
3/ De méme que dans les cing premiéres annéeswuie $anfant n’apprend pas, pour parler,
des listes de verbes irréguliers, I'apprenant gagddre immergé dans la langue qu'il faut
gu’il conquiere. « La langue précede le lexiqu&erivait Humboldt, qui n’hésitait pas a
marteler afin d’étre définitivement compris : ddgique procede de la langue ». C’est par une
immersion dans un langage global que l'unité preowl sens, et non hors de la fluidité du
systeme de la langue.

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Languielequel s’adosse depuis
aolt 2005 tous les textes encadrant I'apprentisdageangues en France est explicite, qui
définit le plurilinguisme comme I'objectif des apptissages langagiers :

« L’approcheplurilingue met 'accent sur le fait que (...) I'apprenant nasske pas ces langues et ces
cultures dans des compartiments séparés mais gibqBtrtot une compétence communicative a laquelle
contribuent toute connaissance et toute expérielaselangues et dans laquelle les langues sont en
corrélation et interagisseht:

A un enseignement en tiroir, créant des étanchéitéficielles entre codes, langues,
disciplines, un apprentissage renouvelé des landoestionne de maniere actionnelle,
comparée, s'appuyant sur le transfert de compéegtdeur interaction.

L'approche du FLE : une méthodologie résolumerdrcampréhensive

Or, naturellement, l'apprentissage du Francais guan Etrangére se fonde sur
l'intégration de deux langues : langue source degfenant, une ou multiple, et langue cible,
le francais.

Cette méthodologie retrouve, parfois sans le salaidynamique d’'un apprentissage
en intercompréhension. Le maitre ne fonctionne dues sur le bon vieux principe de la
tabula rasades vénérés hussards noirs de la linguistique ubti€ tout ce que vous savez
dans votre famille, dans votre société, I'écolefaime de vous des hommes nouveaux et
monolingues». Mais, de fait, le maitre doit a ltmce reconnaitre et sans doute connaitre les
compétences en langue des apprenants. Il napgasd lire ou a écrire, mais a lire et a
écrireen francaisce qui est radicalement différent : le maitre 4& Eransfere sur la matrice
de comportements langagiers déja élaborés ou ers ddelaboration des performances en
une nouvelle langue. Ces performances réalisefijevd et consolident des compétences
acquises ailleurs — dans la classe de langue salauos la famille, dans la société.

! GoetheMaximes et réflexionsVA 1, 4.2, 118.
2 CECRIL, Chapitre I, p.11.



Quels avantages supplémentaires peut apporterpymecie en intercompréhension ?
Dans un premier temps, elle va fonder I'apprengssdes langues dans le protocole du
continuum A la figure simple ggrotocole 1} :

Protocole 1 = de l'indistinction vers la langue goie

De la langue source Vers la langue cible

X Francais

la méthode en intercompréhension subordonne unoqoigt réfléchi qui prend en
considération la complexité des deux zones langagjiprotocole 3. La langue source est
reconnue comme porteuse de compétences univerflaescrire, produire) et spécifiqgues
(codification spécifique des invariants) ; la laagtible est intégrée dans I'espace plus large
des langues romanes.

Protocole 2 = d’'une langue source reconnue veffsdrcais, langue romane

De la langue source Vers la langue cible

X, langue reconnue Francais, langue romane

Dans le cas de la reconnaissance de la langueesaure didactique spécifique va se
mettre en place. Celle ou langue source et lantpe appartiennent a la méme famille des
langues romanepiotocole 3 :

Protocole 3 = d'une langue source reconnue et langamane, vers le frangais, langue romane

De la langue source Vers la langue cible

X, langue romane Francais, langue romane

Par ailleurs, on sait que la didactigue du FLEwestable en fonction de la langue
source de I'apprenant. La théorie linguistique deles concentriques consiste a toiser les
langues, de la plus transparente a la moins traeisiga en fonction d’une langue repére. La
transparence est double : elle affecte le lexiqud'adphabet (transparence sémantique)
comme les modalités de déclinaison des invarigrasgparence d'invariari)s Dans le cas
du francais, les zones concentriques sont aingiidef. a) langues de la famille romane ; b)
langues de la famille indo-européenne ; c¢) langueppartenant pas a la famille indo-
européenne. Cette théorie des cercles est relaiviefioue lorsque I'on s’éloigne du centre
gue I'on s’est choisi — langue source, ou langbéeciLe grec, langue indo-européenne s'il en
est, peut sembler tres éloigné a un grand appreharfait de I'opacité de I'alphabet. Le
basque, langue pré indo-européenne, est pourtane delative transparence par son lexique
puisqu’on estime qu’un tiers de ce lexique estrd@gnance romane, via I'occitan gaston

Il existe des méthodes, conceptuelles ou empirjquas dégager de la transparence
dans des langues a priori opaques. Ainsi, darglarie des sept tamis, élaborée par le groupe
allemand dEurocomqui crible sept niveaux de base de transfert pinteticompréhension

% On entend pamvariant les catégories qui décrivent des phénoménes dgidanle genre, le nombre, la possession, la
distance, I'ordre, I'indéfini, I'action passée,dteon a venir, I'action en train de se passer...

4 La pertinence de placer au centre de cette thdgriamique la langue source de I'apprenant ounigua cible (le francais)
n'est pas en jeu dans cette communication. En ifimctes langues sources, cela demanderait uneapéton forte de la
part des maitres de FLE. D’autre partdéentrationde I'apprenant est aussi un aspect essentielaiegsus de motivation
et d’efficacité de I'apprentissage. Comme souvérsginblerait que I'alternance des méthodes et deggpde vue soit des
plus efficaces.

> MEISSNER Franz-Joseph, MEISSNER Claude, KLEIN HortsSSEGMANN Tilbert D., 2004 EuroComRom — Les sept
tamis : lire les langues romanes dés le départ.cAwee introduction a la didactique de I'eurocompeéhkion.Edition
allemande, 2001.



romane, le premier tamis est celui du « lexiquerimtional ». De maniére empirique et a la
suite de lectures méthodologiqué&ifom 4 @ particulief), Ginette Chamart, professeur de
FLE a I'Asian Institute of Technology de Bangkolal@re une technique d’apprentissage
auprés d’étudiants asiatiques en gestion des wasspui ont déja pour langue source
'anglais :

« Des la premiére séance de travaux pratiquestigiants sont familiarisés avec les notions desmot
transparents, translucides et opaques (appelésvefg orange et rouge »). Seule la traductionteleses
restés opaques malgré le contexte est donnée ld®otarmes translucides, seuls les « échos » daising
sont donnés, échos qui servent par la suite des lIsasémotechniques. »

Le cours va vers une comprehension globale dengulafrancaiseyia les principaux
cribles donnés — transparence lexicale ; affixeschoix des textes est primordial : on va de
textes aux structures et au lexique soigneusentarisicsur des sujets connus, largement
contextualisés, avant d’entrer dans des textesgplésifiques et de domaines moins familiers,
pour ensuite achever par des articles de journatineatiques et non retravaillés.

L’approche du texte écrit — et oralisé - resteassique » : a) repérage des indices
grace au contexte (indices paratextuels, titreawetvocabulaire transparent ; b) travail en
commun sur I'extraction de sens par I'étude defenE — a I'oral ou a I'écrit, travail guidé et
monitoré ou libre -; c) reformulation eanglais pour « recadrer les approximations et la
tendance des étudiants a broder approximativeme@ex»travail d’approche global reste
parallele et inséparable d’exercices sur la languercices la aussi classiques, mais qui sont
pilotés a partir des « opacités » relevées dariexie : a) liste de mots outils (qui sont en
général les mots les plus opaques et les plusfepés de la langue) avec leurs traductions
en anglais dans une phase contextualisée ; b)degedéclinaisons verbales et exercices de
transfert ; c) liste des affixes « intercompréhleles » (université university et exercices de
transfert.

Le professeur décline alors les avantages d’'uteertéthode pour ses étudiants :

« Ce type de cours réduit les inhibitions duesteess de la classe de langue. Les étudiants tinates
réservés (asiatiques) ainsi que ceux issus désefliscientifiques sorbnfortables(sic) dans un cours
basé sur I'écrit et le temps de réflexion ;

Il supprime le c6té infantilisant du cours début@n y aborde des sujets réels trés vite ;

Il place les difficultés grammaticales au secorghpét fait part belle au vocabulaire, au contenauet
débat ;

Il donne une réponse rapide a des besoins préctird d’exemple, nos étudiants en doctorat destige
des transports» ont besoin d’accéder a des docaraarftangais, car leur domaine est fortement néarqu
par la technologie francaise. Un cours traditiomreeleur serait d’aucune utilité.) »

Déshinibition, motivation, efficacité, semblent eitrtrois avantages d'une
meéthodologie empirique, sans aucun doute tréesgiatdans le monde du FLE, et qui fait la
part belle aux « échos », aux allers-retours datrgue source et langue cible, qui dans le cas
précis sont également deux langues cibles :

« Le frangais n’est plus percu comme étrangere’appssant a I'anglais mais comme complémentaire.
Apprendre le francgais devient un moyen d’approforsdis connaissances de l'anglais. Apprendre une
nouvelle langue sans le sentiment de se dispdseirancais n'est plus pergu comme difficile mais a
contraire proche de Il'anglais donc accessible. firaphe passive élimine les principaux obstacles
grammaticaux. Les premiers pas franchis sans sties®tudiants peuvent s’orienter vers un cours de
conversation sans appréhensions.

® Méthode d’enseignement simultané des langues ranaaes la direction de Claire Blanche-Benveniste, L
Nuova ltalia, 1997. Ce manuel papier, devenu mythigst en passe d'étre réédité en intégrant umgiéme
langue romane (le catalan) sous la direction ddbkdta Bonvino (Roma lIll) et Sandrine Caddéo (Unsivé
d’Aix-en-Provence).



Le francais est percu comme une fenétre vers dautangues romanes qui ne paraissent plus
inaccessibles. »

L’'apprentissage du FLE est ainsi un apprentissagaipement intégré : dans ses
objectifs de langue, dans sa démarche actionneiamfen par le jeu des langues gu’il met
efficacement en contact. Sa premiére performansideésans doute dans les compétences
meétalangagieres construites, profitables tant Ergue cible qu’a la langue source. Cette
efficacité est particulierement avérée dans leddase didactique du FLE ayant une langue
romane comme langue sourgedtocole 3.

Didactigue du FLE et intercompréhension des langomsnes :

Une équipe de chercheurs en langue de l'Instituivéssitaire de Formation des
Maitres de Toulouse a décliné les principes déggration des langues et des disciplines dans
un manuel prototype euro-mania - pour un public d’apprenants scolaires de 8 &4
L'originalité du programme est triple: a) intégost active de disciplines scolaires
obligatoires et de I'apprentissage des languestrabvpil sur un largeontinuumde langues
(portugais, castillan, catalan, occitan, franciéédien, roumain) ; c) priorité donnée a la forme
écrite des textes, par ailleurs tous oralisés spatiibles en ligne; d) précocité de
'apprentissage (dées 8 ans).

Chacune des vingt lecons du programmero-mania traite de deux notions
langagieres :

a) uninvariant (que la méthode introduit sous le titre « la foinferme ») ;

b) unpont(une récurrence graphique réguliere entre langues).

Ces notions sont abordées indirectement : ellesss@tematisées par le traitement de langue
qui conduit aux constructions notionnelles disaigiies. On construit une notion scientifique
(le cas de la métamorphose dans la reproductiorivdimt, en sciences par exempléd des
documents de typologies et de langues différehes éleves doivent donc faire du sens avec
ces documents afin de créer des hypotheses sitjaptif qui seront validées ou invalidées
avec le maitre, a la suite d’'une procédure scigngf(expériences, verbalisation, etc...). Les
auteurs ont rédigé ces textes supports en y integs notions langagieremyariant et ponf
gu’ils souhaitent faire remarquer aux apprenantasiAchacun des vingt modules de la
méthode permet une approche a la fois globaleasegies, et en méme temps spécifiqgue — ce
qui permet une construction et une progressionaagues. Enfin, umortfolio permet aux
apprenants de transférer ces nouvelles compétencedes textes décontextualisés de leur
empreinte disciplinaire.

Nous ne souhaitons traiter que du seul aspectirtérét d’'une telle méthode dans le
cadre d’'un apprentissage du FLE a destination déaggmts ayant une langue romane pour
langue source. Nous ne travaillerons que sumnleriantsa partir d’'un tableau que le maitre
peut renseigner au bout des deux premiéeres séances

ltems /Langue PT | ES | oc |FR [ IT | RO

Module 1 = uneconsonnea la fin du mot Un changement deoyelle a
Le pluriel d'un nom est marqué par|: (le plus souvent un —s) la fin du mot
Module 2 = La langue organise entrois catégories (irés prés Endeuxcatégories (pres / loin)
distance et proximité : /proche / loin)

" Cf. www.euro-mania.eusite pédagogique et gratuit du programme qui doem ligne les vingt modules
disciplinaires (sept en sciences, cing en histgjuatre en mathématiques et quatre en technoldgi® les six
langues disponibles également en édition papier.




L’'apprenant (de langue espagnole, italienne, parse, roumaine, catalane, etc...)
concoit dans sa langue un certain typendiriants Ainsi, la languedoit informer la
différence entre singulier et pluriel (le nombm@gsculin et féminin (le genre), ou encore les
degrés de distance et proximité (le démonstratifhdéfini.... Selon son degré de
scolarisation, il maitrise plus ou moins les cadifions de ces invariants en sa langue. Ce
gu’il apprend en entrant dans la langue francaiest que cette langue, appartenant au méme
systeme que la sienne, doit dire les mémes chosas,les dit de maniere différente. Cette
différence a une triple efficacité: a) elle pernwetl’'apprenant de se décentrer pour
comprendre le phénoméne de l'invariant (compételeceompréhension dangagg ; b) elle
révele la facon spécifique de la langue cible d#ecaet invariant (apprentissage déalague
francaise) ; c) elle aide a maitriser la codificaten langue source (apport métalangagier en
languesource).

Ainsi, le tableau précédent renseigne que le &iangppartient au groupe des langues
de laromaniaoccidentale en sa facon de codifier la forme duiglypar rapport au singulier,
en opposition a l'italien et au roumain. Ceci raggbre le francais de I'espagnol, du portugais,
mais I'éloigne de l'italien. En revanche, un appmnitalien, par ce fait, entre dans cet
invarianten sachant qu'’il est commun a quatre langues resaont le francais.

Mais le francais se détache du groupe detaaniaoccidentale pour un second item :
celui de I'organisation de la distance et de lapnité. La phrase francaise : « passe-moi ce
stylo-ci, celui qui est la » est incompréhensibdeipun Espagnol ou un Portugais. Pour ces
apprenants, les démonstratifs sont batis sur ple tniveau correspondant aux trois personnes
de la conjugaison (le moi absolje- la distance procheu-, 'absence du moiik elle-). En
revanche, le fonctionnement a trois niveaux semgoe dans un premier temps pour un
apprenant francais.

L’apprentissage en intercompréhension aura cecém@rquable gu’il place la langue
cible dans un espace eantinuumde la langue source. La sécurisation de I'appresugis en
résulte. Que l'apprentissage en langue soit intéguéh apprentissage disciplinaireufo-
mania méthode de type DN et I'apprenant en vient & oublier que la langse apaque
puisqu’elle est contextualisée, qu’etleit signifier quelque chose, qu’elle est vecteur, agent
sujet d’apprentissage et non un objet mat, sar@elopaque. Enfin, la langue apparait dans
son systéeme ; la grammaire est désacralisée eensegsi’elle n’est plus une fin en soi mais
percue comme un ensemble de régularités — et neroinpuisque les exceptions lui sont
consubstantielles — que I'apprenant peut et va batifur et a mesure de ses découvertes,
organisées en progressions.

Chaque langue apparait comme un ensemble codifiévadiations de mémes
invariants Le francais en cela gagne a étre percu commiliecte d’'une langue plus vaste —
qui n'a jamais existé, et n’existera jamais — et rgaouvre toute laomaniaen ayant des
prolongements notamment grace a son lexique danarigues anglo-germaniques. De ce fait
encore, les langues « petites » comme 'occitaRrance procurent un appoint d’une richesse
insoupconnée : langueentralede la romanité, elle crée un lien toujours perfarmentre
langues qui sinon paraitraient étrangeres. Céttangetéa toujours été une absurdité
linguistique ; elle se double aujourd’hui d’'une ataté didactique, et bien au-dela de cela, au
moins dans I'espace européen, politique.

8 Discipline Non Linguistique que tous les didaatits francais aiment & nommer « DiscipliNetoirement
Linguistique », ou encore EMILE, Enseignement d'Meiere Intégrant une Langue Etrangeére.
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